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INTRODUGCAO

Um dos grandes desafios da educacdo refere-secaciafina perspectiva de
promocgéo da equidade. Sendo assim, a avaliacacstdona educacional e seus efeitos na
sociedade e na vida dos alunos passam a ter unt @stpatégico no fortalecimento do
repensar o funcionamento do sistema educacionglaf® em busca da democratizacdo do
acesso e da permanéncia com sucesso aos milhgmseds e criancas que necessitam deste
servico como forma de inclusao social e fortalecitoela cidadania plena.

A educacdo como direito publico subjetivo e regpads direitos humanos é um dos
componentes basicos para uma sociedade demoayaticpretende atender as demandas da
sociedade na perspectiva da consolidacdo da cidapglna e da democracia e da justica
social. Sendo assim, a instituicdo escolar € peoda cultura e da histéria, tendo um papel
estratégico na sociedade. Todavia, quando ela rficiénte em seus objetivos e no seu fazer
pedagégico e em atender as demandas da comuniddde subjetividades dos sujeitos
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aprendentes a mesma precisa ser repensada, avalisdando a sua efetivacdo e possiveis
mudancas de rumo.

Ao considerar o exposto acima, as politicas publita area educacional refletem
nado s6 os interesses da classe hegemonica no podea visdo ideoldgica de mundo
reinterpretadas na legislacdo, depois de sofrepressdes da sociedade civil organizada
quando lutam pelos seus direitos, sendo um dedeess0 a educacdo para todos e para cada
um e uma educacao de qualidade, num processoichadetontraditorio, porém muito rico,
guando o debate democrético é proporcionado not@mas entidades organizadas que lutam
pela educacdo e ampliacdo de direitos sociais gusiga social. Na medida em que a
sociedade se democratiza, a escola é pressionadaesma direcdo, jA que ela é uma
instituicdo histoérica e cultural, portanto, reflatdinamica do seu tempo e suas contradicoes.

A educacdo brasileira vive um momento rico de udiséo em busca da sua
consolidacéo na perspectiva de uma educagédo etjoazpromova qualidade, equidade e a
justica social. Como a definicdo dos termos € ingode em qualquer estudo, necesséria se
faz a andlise dos significados dos termos eficactmselho de classe e equidade na
perspectiva educacional.

Promover a articulagéo entre a eficacia, a equigadeonselho de classe é um dos
elementos importantes na compreensao da exclus&odaaescola, que ocorre através dos
fendbmenos da reprovacao e da evasédo escolar, sstadom problema na educacéo brasileira.
O que nao é uma tarefa facil, considerando a weddicéducacional no nosso pais com tantas
desigualdades regionais, politicas, culturais en@ticas. Sobre a tematica da exclusdo

Ferraro afirma:

[...] Tal fato sugere que politicas de simplesus@b ou de mera universalizacdo do
acesso a escola podem ser acompanhadas do agravatasntaxas de exclusao
praticadas dentro da escola, mediante revigorante®anecanismos da reprovacdo
e repeténcia. E por isso que essas duas dimena@hiisio escolar — a exclusdo
da e na escola nunca deveriam ser estudadas saperstd (FERRARO, 2004,
p.57).

Refletir sobre a exclusdo da e na escola signifeczer a tona a questédo da equidade,
da igualdade, da justica social e da democraspecialmente para aqueles segmentos
historicamente marginalizados economicamente dtegtimsocial. A eficacia se relaciona ao
fazer competente da escola que agrega valor naregis do conhecimento dos alunos, da
busca da autonomia para a inser¢cdo social, prordovenqualidade na educacdo e a

equidade. Portanto, estas trés categorias: a keficaquidade e avaliacdo precisam estar



interseccionadas e articuladas nas praticas petagogom vistas a uma educacdo de
qualidade, que proporcione a equidade, ou sejeraqzao da justica social para grupos que
sao historicamente excluidos desse processo.

A avaliacdo € cara a educacdo, tendo um papel temger quando se pretende
analisar ndo so6 os efeitos da escola na vida adea@wos estudantes, bem como a analise das
politicas publicas destinadas a educacéao e sedtiaj

Neste contexto estd presente o Conselho de Clgsge,é uma das instancias
responsaveis por avaliar, diagnosticar e defirbeag tomadas de decisédo para a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem, a partir de sdisadores, bem como, no decorrer do
processo educacional, identificar os alunos quesaptam dificuldades de aprendizagens e
propor solucdes coletivas para o atendimento asss&ades individuais dos alunos, com
vistas a promocao da equidade e eficacia. Dianexgdosto, perguntamos: em que medida o
Conselho de Classe, enquanto 6rgéo colegiado eedpadecisdes coletivas, pode contribuir
para a promoc¢dao da eficacia e da equidade?

Assim, este artigo tem como objetivo analisar osetr de Classe enquanto espaco
de decisfes coletivas e como este pode contriaygramocao da eficacia e da equidade. Para
tanto, no primeiro momento aborda a questdo daaficNo segundo, trata da equidade na
educacado como forma de propiciar a igualdade detlopdades para todos os estudantes e
por ultimo, discute o Conselho de Classe e suari@pca no processo educacional como

uma possivel alternativa de solucao para consélalda equidade e da eficacia na educacéo.

A EFICACIA E QUALIDADE NA EDUCACAO: A ESCOLA PODE F AZER A
DIFERENCA

A linha de pesquisa sobre eficacia apresenta alguleaominacdes para o termo e
aponta que alguns pesquisadores utilizam termosrsdis para sua nomeacgdo. Alguns
preferem nomea-la como o estudo do efeito-escatat®s denominam escolas eficazes.
Segundo Brooke e Soares (2008, p. 10) “Por efaidola entende-se o quanto um dado
estabelecimento de ensino escolar, pelas suascasli¢ praticas internas, acrescenta ao
aprendizado do aluno.” Com essa ideia cada esenianalisada a partir do desempenho dos
alunos em funcdo do seu processo de ensino-apagediz Ja o termo escola eficaz sinaliza
que escolas séo diferentes com relacdo ao seu peskonem termos de aprendizagens por
parte dos alunos. Esta linha de pesquisa surgetia ¢@ relatério Coleman na década de

sessenta nos Estados Unidos, conforme sinaliza&kB@&oares (2008).



Uma educacdo eficaz é aquela que tem como focalalgde de ensino, ou seja, que
a escola faz a diferenca. Mortimore 1991 (apud Samsn2008, p. 343) define escola eficaz
“como aquela onde os alunos progridem mais do gueosleria esperar, dadas as suas
caracteristicag...] uma escola eficaz acrescenta valor adicionalesgtados de seus alunos,
em comparagao com outras escolas com alunadoshsartes".

Varias pesquisas tém sido desenvolvidas com relacgoestdo da eficacia. Ao
considerar que a eficacia esta relacionada a quiida educacdo, Brooke e Soares (2008)
afirmam que a ideia da eficacia € variavel entresaslas dentro da mesma rede ou sistema e
com 0S mesmos recursos. Com relacdo a esses edtidas/elado que determinados
aspectos do funcionamento da escola, enquantauigdb social, tem significado na

efetivacdo da eficacia escolar como:

[...] o sistema de premiagbes e punigOes; a cridedposicdes de responsabilidade
para os alunos; a énfase no trabalho académidde@mca; os bons modelos de
comportamento estabelecidos pelos professores revalvamento dos professores

nas decisdes da escola (BROOKE E SOARES, 2004,9). 2

No Brasil as pesquisas sobre eficacia escolar eitoedla escola na aprendizagem
dos alunos da educacao basica, se consolidarartiradpal 990 com as publicacbes do SAEB
— Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica, queowarum dados descritivos sobre o
desempenho dos estudantes, o que proporcionotséifidade do monitoramento do sistema
com relacdo a pesquisa escolar. Depois desse pgerdgdpesquisas foram realizadas no
sentido de avaliar os efeitos das escolas na apeg@in dos alunos.

Segundo Alves e Franco (2008, p. 483) os indi@sd@ducacionais globais séo
elaborados a partir de dados fornecidos pelos semsats PNADs — Pesquisa Nacional por
Amostras e Domicilios que ocorre a cada dois am@$)0S NOS anos que ocorre 0 Censo
demografico, e através destes podem ser calculéamstaxas de analfabetismo, de
escolarizacdo bruta e liquida, o nimero de anosgledos e 0s niveis educacionais
alcancados pela populacdo em geral e seus subdgr@sodados dos estudos séo elaborados
com relacdo a realidade da educacéo no pais eisatfieacao.

As pesquisas brasileiras sobre eficicia escoldaafio incipientes se comparadas as
pesquisas internacionais. Entretanto, foi quandocaiastituicio do GERES - Pesquisa
Longitudinal da Geragcdo Escolar em 2005, que vemdeseealizada em articulagcdo com
diversas universidades brasileiras que as pesgaisaisa da tematica comecaram a se

consolidar Alves e Franco (2008) afirmam que o padrdo papesuisa sobre eficacia



escolar utiliza dados longitudinais, por favoreaercontrole da influéncia da aprendizagem
anterior dos alunos no calculo do efeito das escola

Para Soares e Brooke (2008) somente apos a infodigg PRO-AV, do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Aiffisiiceira (INEP), implantado pela
coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de MNiweérior (CAPES), comeca a
consolidagéo de grupos de pesquisa da eficacidaesm Brasil. O desempenho escolar dos
alunos, o fluxo dos estudantes ao longo da tragetscolar, as modalidades de ensino, bem
COMO 0 acesso aos sistemas de ensino sdo a bassepamnhecer a realidade educacional de
um pais.

Desta forma, as pesquisas sobre fatores de efiegotdar dizem respeito a avaliacao
das instituicbes de ensino com relacdo a aprerghzados alunos e seu desempenho
académico entre as diversas escolas.

Os fatores associados a eficacia escolar, seguhdes & Franco (2008, p. 494),
citados na literatura brasileira, estdo agrupadusceco categorias, a saber: “recursos
escolares, organizacdo e gestdo da escola, cliadémico, formacdo e salario docente,
énfase pedagogica.” Observa-se que algumas destapiias estdo fora do controle das
escolas no Brasil, considerando que o sistema ened define o0 aporte de recursos que as
escolas recebem a partir de projetos implementpdluss MEC, havendo uma centralizacéo
dos recursos por parte das secretarias de educp@Eialo estas tem autonomia na gestédo dos
25% destinados a educacdo, conforme determina stittigéio do pais. Sem autonomia

financeira ndo é possivel desenvolver uma boamesta

Os pesquisadores reconhecem que alguns dos fatssesiados a eficacia escolar
estdo fora do controle da maioria das escolas q@shlgue respondem por cerca de
90% das matriculas em Educagdo Basica. No Brassisiéncia de infraestrutura,
equipamentos e a disponibilidade de professoresdefi@ndem diretamente da
escola, mas dos sistemas de ensino. Mas os fawlezsonados a organizacéo e
gestdo escolar, aos objetivos pedagdgicos e aoacheadémico dependem
principalmente dos sujeitos escolares, o que éntidoapela LDB através da

autonomia das escolas e da flexibilizagdo curic(LVES e FRANCO,
2008, p.498).

Ao se considerar a realidade do Brasil, onde ailnistdo de renda é fortemente
concentrada nas méaos de poucos segmentos so@pemaese com uma segmentacao na
sociedade e, por sua vez, no sistema educacion@lapgresenta uma baixa qualidade da
educacao se comparada com outros paises, inclisidenérica Latina, conforme resultados
do PISA em 2012.



Os dados apresentados pelo IDEB demonstram &ae&fido sistema educacional
publico com relag&o a proficiéncia dos alunos é&ard uma nitida diferenca no desempenho
dos alunos quando se faz um comparativo entredas miblica e privada.

Neste sentido, € pertinente a discussdo acercdicdeia escolar. Sendo assim a
eficacia escolar ndo se refere simplesmente & m&wmnda qualidade da educacdo, mas
também a promocao da equidade entre segmentossatisiintos que estdo excluidos da e na
escola, especialmente na rede publica, buscandoopey a justica social para todos os
segmentos excluidos do processo educacional. Gtamoos com Alves e Franco (2008, p.
493) quando afirmam que “esses estudos analisastraguras associadas ao desempenho do
conjunto dos alunos e que diminuem o efeito dagdaislades do desempenho associados ao
género, raca/cor ou nivel socioeconémico.”.

Paro (2001, p. 157) defende a necessidade de ka ésadmalhar para atingir os seus
objetivos educativos de forma articulada com aigéalconsiderando a administragéo e sua
especificidade, quando afirma: “exige o reconhenimeda especificidade da escola,
diferenciando-a, em particular, das instituicbescangtis”. Defende, ainda, que as escolas
devem ser eficientes no sentido de avaliar o seer faedagogico durante o todo o processo
de ensino aprendizagem, combatendo toda formasitémcia a aprovacado dos estudantes
como direito, especialmente quando se pensa nagss#p continuada dos alunos, quando
afirma: “Estudar a resisténcia a aprovacgéo coritpata tornar a administragdo escolar mais
efetiva, na medida em que contribui para a eficdaiascola na realizacdo de seus objetivos”
(PARO, 2001, p. 159).

A escola precisa ser eficaz avaliando e questianasdseus indices de evaséo e
reprovacdo escolar, no sentido de uma educacaccaid® qualidade que garanta a justica
social, a equidade, ou seja, uma educacao eficagseNsentido, é necessario e pertinente
estudos que enfatizam a importancia do desempeasghaldnos na perspectiva de uma escola

eficaz.

EQUIDADE NA EDUCACAO - RECONHECER AS DIFERENCAS

Ligada ao principio da justica social, a equidade réspeito as diferencas na
perspectiva da igualdade de condicbes na sociedadelireito de possuir diferencas
legalmente reconhecidas permite ao ser humano sibpokde de inclusdo dentro de um

sistema social, sinaliza Sposati (2010).



A auséncia de equidade provoca a iniquidade, istm&xisténcia de acesso justo e
igual para que todos superem suas necessidadekaségualdade distributiva ou
redistributiva na qualidade de atencdo a essassidades e acesso a oportunidades
construidas pela sociedade. Nao ter acesso a @&relgjrica, a agua tratada, ao
transporte publico sdo expressdes de iniquidadetai®o, a equidade social
significa, nesse ambito de politicas publicas, uuilébrio na distribuicdo de
beneficios e acessos construidos pela sociedB@@S(STI, 2010, pagina web).

A civilizacdo tem na equidade a consolidacdo devatar ético fundamental para
garantia da justica social e consolidacdo do vd®rmertencer a uma comunidade e ser
respeitado o direito de ser diferente. “A desigad&ddos diferentes enquanto humanos é a
forma mais radical da producdo das desigualdadiesdyo ( 2010, p. 274). Portanto, os
direitos sdo consolidados na medida em que a smguhassa por transformacdes e uma nova
dindmica social é estabelecida.

Na visdo de Bobbio (1992, p. 77) “a conexdo entuelanca social e mudanca na
teoria e na pratica dos direitos fundamentais sersgistiu.” Nesse sentido, a questdo do
direito a educacao é fundamental como forma dei$acl e garantia da equidade. Entretanto,
verifica-se hoje no Brasil que a universalizaca@desso a educacao ja ndo basta, mas que é
preciso também promover 0 sucesso, especialmera@dquse evidencia no sistema
educacional um elevado indice de reprovacéo e €eloa e da escola.

A escola deve pensar sobre o seu fazer pedagagiec também politico, e a partir
dessa reflexao intervir quando necessario, a fi@atidgir aos seus objetivos propostos no seu
projeto pedagdgico, especialmente, no que diz tespeeducdo da reprovacdo e da evasao
escolar e na consolidacao da aprendizagem dossaluno

Nesse sentido, concordamos com Santos (1992, gusf)do afirma que “ndo é
suficiente simplesmente garantir 0 acesso a edooiegndo-se necessario, também garantir a
permanéncia dos alunos na escola com sucesso”p&spectiva aponta para a equidade, a
eficacia na educacdo e autonomia dos alunos, commafde justica social, especialmente
para as classes que, historicamente, ja sdo easld@ponto de vista econémico e social.

A educacdo como direito publico subjetivo e regpads direitos humanos € um dos
componentes basicos para uma sociedade demoayatcpretende atender as demandas da
sociedade na perspectiva da solidificagdo da cidadalena, da democracia e da justica
social. Sendo assim, a instituicdo escolar é pooda cultura e da historia, tendo um papel
estratégico na sociedade. Todavia, quando ela réiciénte em seus objetivos e no seu fazer
pedagogico, em atender as demandas da comuniddds subjetividades dos seus atores
sociais, a mesma precisa ser repensada, avaliaala zaa efetivacdo e possiveis mudancas

de rumo.



Um dos grandes desafios hoje da instituicdo esadlaonviver respeitando as
diferencas, as subjetividades e as diversidadgsin8e Dionisio (2010, p. 226) a meta maior
da instituicdo educacional, hoje, seria articulgarantia da igualdade de oportunidades; o
reconhecimento do mérito e do sucesso educatipmraocao da autonomia do estudante na
construcdo do seu projeto de vida futuro.” Na vid@ocitado autor, essa perspectiva de
justica € incompativel com a légica de um modelocardil presente hoje na educacdo, na
medida em que dificulta a articulacdo dessas iréerdsdes em funcédo das desigualdades na
escola e a ineficiéncia do sistema educacionalilbirasem promover a equidade e uma
educacao de qualidade.

Desse modo, ter acesso ao ensino ndo é gararg@ teneficiado por ele, pois pode
ocorrer o processo de “marginalizacao por dentofiforme afirma Bourdieu (apud Andrade
e Neto, 2007, p.58). A escola é habitada por edetupotenciais. Nessa linha de raciocinio, a
equidade para ser atingida dependeria da boa gdelida escolaridade basica, como garantia
dos direitos humanos, quando afirmam que: “Partotars sistemas educacionais que nao
respeitam clara e decididamente os direitos humadospodem ser consideradas de boa
qualidade, jA que a qualidade é pré-requisito fonehdal para atingir a equidade”
(ANDRADE e NETO, 2007, p.77)

Concorda-se com os autores quando estes defendeexigte uma articulacao entre
qualidade dos sistemas escolar, politico e soo a qualidade da educacdo. Houve uma
democratizacdo quanto ao acesso a escola no Bmasiéntanto, ndo necessariamente a
educacado, ao conhecimento e a aprendizagem. Nae hwoa intersecao entre o direito ao
acesso e o direito a aprendizagem, especialmengiddevando que a educacao ocorre durante
toda a vida. A ndo articulacdo entre o direito e®sao e o direito a aprendizagem constitui
um desrespeito aos direitos humanos.

Andrade e Neto (2007) afirmam que:

Por fim, vale lembrar que a Conferéncia Mundial Nagfes unidas sobre Direitos
humanos, realizada em Viena, em 1993, reafirmou acater individual e
independente dos Direitos Humanos anunciando quir@igos econémicos sociais
e culturais (Desc), que incluem a educac¢édo devemasesiderados com 0 mesmo
nivel de importancia que os direitos civis e podié, sendo, portanto, de
responsabilidade de todas as instancias governaisieBtn outras palavras aqueles
gue detém o poder econbémico e politico, em todosiwesis, devem respeitar e
proteger esses direitos (ANDRADE e NETO, 2007, p.77

Outro autor que discute a questdo do fracassoags@dhcionado a exclusdo social

na sociedade capitalista com a exclusao na esdélaitds (2002), que no seu artigo sobre a



internalizacdo da exclusdo, argumenta a dificulddeldornar o sistema educacional justo

numa sociedade marcada por profundas injusticaaisoguando afirma que:

Particularmente, do ponto de vista da teoria daagho, acho que a década de 1990
ndo foi uma década perdida e vai nos ensinar mitdre seus ensinamentos,
certamente estara o de que ndo é possivel questicg com as préprias maos” e
“tornar o sistema educacional um sistema justo” meio a uma sociedade que
aprofunda a injustica do lado de fora da escolmaatém antigas e cria novas
formas de excluséo dentro e fora da escola, edet@aminacédo fundamental ndo foi
alterada nos ultimos 400 anos — ou seja: a exg@ordgp homem pelo homem. O
canto da sereia sobre “equidade” comeca a desgfiR&ITAS, 2002, p. 300).

Neste sentido, Freitas (2002) defende que a lutaqupiidade e pela educacéo de
qualidade ndo é uma tarefa individual, mas queigaeser travada com o apoio de amplos
movimentos sociais emancipatorios que questionalicalmente as bases das relacdes de
exploracdo atuais e critica a l6gica da educacadraga na qualidade, numa visdo
mercadoldgica e desarticulada da real qualidadeddedos estudantes.

CONSELHO DE CLASSE: ESPACO COLETIVO DE DECISAO SOBRE AS
NECESSIDADES DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

Conforme origem etimoldgica a palavra conselho dematim Consilium.Por sua
vez, consilium provém do verbaconsulo/consuletesignifica receber/emitir parecer sobre
determinadas questdes de forma ponderada e dedrmo. $Significa uma via de méo dupla:
ouvir e ser ouvido” (CURY, 2000, p.47).

Nesse contexto insere- se o Conselho de Classegqum espaco efetivo de
avaliacdo e de integracdo com o coletivo escolar,parspectiva de analisar as reais
necessidades de aprendizagem dos alunos a parsuds subjetividades.

Dalben (2006), uma referéncia tedrica em Conseth@ldsse, apresenta a seguinte

definicéo:

O Conselho de Classe é um 6rgdo colegiado, presenteganizacdo escolar, em
qgue varios professores das diversas disciplinagajuente com os coordenadores
pedagdégicos, ou mesmo 0s supervisores e orientaddueacionais, relinem-se para
refletir e avaliar o desempenho pedagogico dosoaldas diversas turmas, séries ou
ciclos (DALBEN, 2006, p.31).

Podemos indicar que o Conselho de Classe € umalao® momentos existentes

nas instituicdes escolares que permite a discussfitilise coletiva do processo de ensino,
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sendo assim, pode representar uma possibilidadeogtacédo, como a participacdo direta e
critica de todos os envolvidos no processo pedagpgirocessos avaliadores capazes de
redirecionar as praticas vigentes, visando a mialluar construcdo do conhecimento.

Esta instancia ainda tem um papel fundamental woegso de avaliacdo, pois
através das analises diversas dos participantessvpl estruturar um trabalho pedagdgico
por meio de um fazer coletivo. Na apreciacdo dd&ual1992) pode ser caracterizado por
trés eixos basicos: a interdisciplinaridade, aiagab como central do processo de ensino e a
participacdo direta efetiva e articulada dos ps@fisais que atuam no processo pedagogico.
Assim, “O Conselho de Classe guarda em si a ptidsitbé de articular os diversos
segmentos da escola e tem por objeto de estudacegso de ensino, que € o eixo central em
torno do qual desenvolve-se o processo de tratesitaar.” (DALBEN, 1992, p.16)

Ainda segundo a autora citada (2006, p.33), outiracteristica fundamental do
Conselho de Classe “é configurar-se como espaeodiatiplinar de estudo e tomada de
decisdo sobre o trabalho pedagdgico desenvolvidesnala e, nesse sentido, € um Grgao
deliberativo sobre as praticas pedagogicas”.

Face ao exposto, o Conselho de Classe deve ser omembp especial na
organizacdo do trabalho pedagdgico, de extrema riémma para o desenvolvimento do
trabalho coletivo e que pode fomentar transformag@es praticas pedagogicas.

Um aspecto importante indicado por Cruz (2011, @ &)e “o Conselho de Classe se
transformou em instancia de julgamento dos aluses) direito a defesa e em espaco de
criticas improdutivas sobre a pratica pedagégi€liserva-se também que as questdes
disciplinares se sobrepdem as de aprendizagem. récipacdo efetiva de professores,
pedagogos e direcdo permite que se desenvolva oegegso educativo de reflexdo e
discusséo coletiva sobre a pratica de toda esadsilplitando uma visdo de conjunto e de
como se da a construcao do projeto pedagdgico.

Destacamos a avaliacdo em seus aspectos diagnéstiooativo, no sentido de que
esta conduz a um ajuste no trabalho pedagdégicimAswalia-se a atuacdo dos sujeitos
envolvidos no processo de aprendizagem e, consequente, podera ocorrer a organizacao
do trabalho pedagdgico, cuja finalidade “deve spraglucdo de conhecimenper meio do
trabalho com valor sociakl pratica refletindo-se na forma de teoria qdevdlvida a pratica,
num circuito indissociavel e interminavel de apnmaroento” (FREITAS, 2011, p.100).

Para Tendrio e Lopes (2012, p.7), a avaliacdo éidafcomo “uma atividade que
consiste no levantamento de informacdes fidedignaecisas sobre um objeto ou processo,

para subsidiar uma tomada de decisdo com vistasll@oria do objeto ou processo”. Dessa
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forma, a avaliacdo da pratica educativa pelo cdojutos professores e demais técnicos
envolvidos no a dia a dia da educagdo é muito itapte e ndo deve ser apenas um momento
formal ou terminal para satisfazer a burocraciaesieola e do sistema. Esse momento, se
trabalhado numa perspectiva de crescimento e andéis acdes pedagogicas, podem nos
levar a fazer uma reflexdo sobre o nosso desempedividual e também coletivo, para que
possamos avancar na melhoria do trabalho da esooha,vistas ao sucesso das metas
estabelecidas, bem como reavaliar constantemenigsaas acdes educacionais.

Paro (2001, p.39) acredita neste principio: “emcadéo, é pela realizacdo de um
bom processo que se podem aumentar as probabgidigdesalizacdo de um bom produto;”
dai a importancia da constante e adequada avalitgie processo.

Para Tenorio e Ferreira (2010) no processo de pémddo conhecimento no campo
educacional, a construcdo de indicadores tem umagies especial por propiciar a discussao
da validade relacional entre teoria e a realidaagigca. Dentro dessa perspectiva, 0s
indicadores de qualidade se revelam como um elemsimal ou aviso que revela ou denota
caracteristicas especiais ou qualidade, que apomiadirecdo, mostrando a conveniéncia de,

ou aconselhando alguma acéo e asseveram que:

Os indicadores de qualidade, assim, séo fundamsgrdaa acompanhar as mudancas
na dimenséo de realidade que se quer avaliar, fedoi

a) consolidar informac@es relevantes, Uteis e a apé@emediata de aspectos
da realidade;

b) aprimorar a gestao;

C) desenvolver paliticas;

d) trocar informacd8es entre instituicdes regides, aipivs, etc.;

e) apoiar ac8es de carater gerencial e de monitorangget justificam a criacéo

e utilizagdo de indicador de qualidade em educdE&RREIRA e TENORIO,
2010, p. 145)

Assim, o Conselho de Classe realiza a avaliacagndsiica da propria avaliacdo
praticada na sala de aula, em suas diversas raf@e8es. Representa uma instancia
privilegiada e oferece a oportunidade de discuéivaiar o trabalho de toda a equipe escolar
e a situagao do aluno naquele momento (CRUZ, 2011).

Devemos pontuar ainda que legalmente instituidGponselho se integra também a
avaliacao formativa uma vez que € uma instancibativa do trabalho pedagogico da escola
e da sala de aula visando ao seu desenvolvimersgimA além de instancia coletiva, se
caracteriza como 6rgao deliberativo, enquanto @spactomada de decisdes a respeito do

trabalho pedagogico escolar.
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No Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Teglda Bahia- IFBA- o Conselho
de Classe estd normatizado na Organizacdo DiddtisaCursos da Educagéo Profissional
Técnica de Nivel Médio, onde estédo identificadafini;do, composicdo e funcionamento,
competéncias e determinacdes. Nesse documento,neelio de Classe apresenta uma
estrutura compativel com os conceitos e definigitaslas e se situa como 6rgéo colegiado
responsavel por realizar uma avaliagdo diagnéstmar apontar ages coletivas convergentes
a uma reorganizacao do trabalho pedagadgico.

No IFBA/Campus de Barreiras as reunides de Coosg¢hClasse acontecem ao
término de cada unidade, onde docentes, discerdesogpo técnico pedagdgico se reinem
para avaliar o processo de aprendizagem durantedade. No primeiro momento, o aluno
representante de turma participa avaliando o thab@alizado pelos docentes e pelos setores
da escola: direcdo, departamentos de ensino e @thailvo, coordenacdo pedagogica,
cantina, biblioteca, enfim, de todos os setoregndtituicdo. Em um segundo momento, os
docentes avaliam o desempenho dos alunos e prog@gaminhamentos, quando necessario.
Entretanto, nem todos os professores participartg-s@® um esvaziamento nas reunides.
Observa-se que diversos problemas acerca do poodesaprendizado sédo apontados, mas
todos sé&o relacionados ao aluno — falta de bake,estudo, problemas de comportamento -
nunca direcionando algum problema para o processendino e, além disso, os problemas
nao sao discutidos de maneira que venham a contpbva a reorganizacdo do trabalho
pedagogico e para a promoc¢ao da eficacia e daamgjighortanto, esta pratica precisa ser
repensada de modo a atender o que esta precomaamganizacao didatica da Instituicao.

Dalben (2006) define que sédo as relagbes que e#csujestabelecem com suas
praticas que irdo definir os caminhos que o Cowsd# Classe adotard: o do compromisso
com a melhoria do processo, podendo ocorrer atral@sreorganizacdo do trabalho
pedagogico; ou o da reproducdo da cultura escalemigada ao autoritarismo, que
inevitavelmente levara a seletividade, a excluséo.

Ao se observar o exposto, deve-se ressaltar a iamuist do Conselho de Classe no
sentido de se repensar a pratica da excluséo okagda seletividade na medida em que esses
processos nao contribuem para a consolidacdo de escala eficaz e equéanime,
simplesmente reproduzindo um processo que ocorsecgiadade, que € a relagédo de exclusao

social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir este artigo, sinalizamos que a educagdblica brasileira precisa
melhorar os indicadores de desempenho dos alumegalacéo aos indices de reprovacgao e
de evasao escolar, pois ocorre um processo desé@xcllos alunos na escola no que diz
respeito & sua promoc¢do e regularizacdo do fluxo.r&3ultados dos desempenhos dos
estudantes brasileiros que participaram do IDEB é’lEA mostram que 0 Nosso sistema
educacional precisa avancar em termo de qualidadsldcacédo, da eficacia e da equidade,
haja vista os ultimos desempenhos dos estudandéésa Befesa da importancia do Conselho
de Classe de forma colegiada, como momento estratdg se de repensar as especificidades
e as subjetividades dos alunos no processo edaahcio

Nessa linha de raciocinio citamos como exemploBAIEampus de Barreiras no
que tange ao desempenho académico dos estudastesrdos de Alimentos, Edificacdes e
Informética, na modalidade Ensino Médio Integradeducacgéo Profissional no ano letivo de
2013. Conforme Tabela 01, em anexo, identificamosindice de reprovacdo de 49% nas
séries iniciais. Quando se refere aos cotistas esieentuais chegam a 69%, contra 21% de
aprovacao. O que mostra que ndo ha equidade neequefere a inclusdo dos alunos e o
atendimento as suas reais necessidades, espedaimoenque diz respeito ao seu desempenho
académico. Portanto, este fendbmeno contribui paexcdusdo dos alunos na escola, nao
garantindo assim 0 acesso com sucesso a uma cagndi parcela de estudantes, no sentido
da eficacia e da equidade.

Diante do exposto acima, pergunta-se: somente & erngalizacdo do acesso dos
alunos na rede publica de ensino é suficiente pagarantia da equidade? Que politicas,
programas e estratégias se fazem necessarias pascoohecimento das diferencas
individuais, bem como dos tempos de aprendizagess alunos a partir das suas
necessidades, vivéncias e subjetividades, paratgasetiva da equidade?

Uma instituicdo de educacgdo que busca a qualida@asino, a eficicia e equidade,
bem como a inclusdo deve avaliar e refletir sobsaia funcdo, a sua pratica, o seu fazer
pedagogico. Ademais, o Conselho de Classe podatélor para a efetivacdo da equidade e
da eficacia, uma vez que é um processo de reflesi@tiva acerca das praticas pedagdgicas,
guando pensa coletivamente sobre as necessidadgsatelizagem dos alunos e estratégias
sao formuladas, coletivamente, para a superac@&xaasado e da seletividade dos alunos na
escola e formas mais democréaticas e efetivas destrogdo do conhecimento sao

consolidadas na escola.
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Assim, podemos concluir que praxis escolar transformadora exige decisfes
colegiadas a partir das avaliagbes das préaticaagpegitas. Deste modo, destacamos a
importancia do Conselho de Classe como um espagafiental na estruturacdo do fazer
pedagogico; pois, muito além de uma reproducdo prascas de avaliacdo, de forma
fragmentada e desarticulada, praticadas no diaaaddi escola, o Conselho de Classe,
legalmente instituido, se afirma como uma instaoclagiada capaz de reorganizar o trabalho
pedagogico, buscando se efetivar como um espac@réiécas transformadoras que

promovam a equidade, eficacia, portanto, uma edwcag perspectiva da justica social.
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GRAFICOS E TABELAS

Tabela -1: Desempenho dos alunos cotistas no &mo te 2013, no IFBA Campus Barreiras nas sénesis
na modalidade integrada.

CURSO N° % AP % RP % CAN % TRANS %

INFOR 44  100% 14 32% 29 66% - - 01 2%
ALIM [24 | 100%] 03 | 13%] 18 | 75%] 01 | 4%]| 02 | 8%
EDIFI 43  100% 06 14% 30 70% 02 5% 05 11%

TOTAL | 111 | 100%] 23 | 21%| 77 | 69%] 03 | 3%]| 08 | 7%
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Fonte: Elaboracg&o dos autores a partir de COREQORDENACAO DE REGISTROS ESCOLARES

Tabela-2: Desempenho dos alunos no ano letivo #i8,2® IFBA Campus Barreiras nas séries iniciais na
modalidade integrada.

CURSO N° % AP % RP % CAN % TRANS %
INFOR 116 100 55 47 52 45 - -9 8
ALIM 93 100 36 39 51 55 1 2 4 4
EDIFI 123 100 48 39 60 49 2 2 13 10
TOTAL 332 100 139 42 163 49 3 1 26 8

Fonte: Elaboracéo dos autores a partir de COREQGRDENACAO DE REGISTROS ESCOLARES



